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Методика развития связной речи
     Понятие связной речи и ее значение для развития ребенка
Под связной речью понимают смысловое развернутое высказывание (ряд логически сочетающихся предложений), обеспечивающее общение и взаимопонимание. Связность, считал С. Л. Рубинштейн, это «адекватность речевого офор​мления мысли говорящего или пишущего с точки зрения ее понятности для слушателя или читателя». Следователь​но, основной характеристикой связной речи является ее понятность для собеседника.

Связная речь — это такая речь, которая отражает все существенные  стороны своего предметного содержания. Речь может быть несвязной по двум причинам: либо потому, что эти связи не осознаны и не представлены в мысли говорящего, либо эти связи не выявлены надлежащим обра​зом в его речи.

В методике термин «связная речь» употребляется в не​скольких значениях: 
 1) процесс, деятельность говорящего;
 2) продукт, результат этой деятельности, текст, высказы​вание; 
 3) название раздела работы по развитию речи. 
Как синонимические используются термины «высказывание», «текст». Высказывание — это и речевая деятельность, и результат этой деятельности: определенное речевое произ​ведение, большее, чем предложение. Его стержнем являет​ся смысл (Т. А. Ладыженская, М. Р. Львов и другие).
 Связная речь — это единое смысловое и структурное целое, включаю​щее связанные между собой и тематически объединенные, законченные отрезки. 

Основная функция связной речи — коммуникативная. Она осуществляется в двух основных формах— диалоге и монологе. 
В лингвистической и психологической литературе диа​логическая и монологическая речь рассматриваются в пла​не их противопоставления. Они отличаются по своей ком​муникативной направленности, лингвистической и пси​хологической природе.
Диалогическая речь представляет собой особенно яркое проявление коммуникативной функции языка. Главной особенностью диалога является чередование го​ворения одного собеседника с прослушиванием и после​дующим говорением другого. Важно, что в диалоге собе​седники всегда знают, о чем идет речь, и не нуждаются в развертывании мысли и высказывания. Устная диалогичес​кая речь протекает в конкретной ситуации и сопровожда​ется жестами, мимикой, интонацией. Отсюда и языковое оформление диалога. Речь в нем может быть неполной, со​кращенной, иногда фрагментарной. 
Для диалога характер​ны: разговорная лексика и фразеология; краткость, недо​говоренность, обрывистость; простые и сложные бессоюз​ные предложения; кратковременное предварительное об​думывание. Связность диалога обеспечивается двумя собеседниками. Диалогическая речь отличается непроизвольно​стью, реактивностью. Очень важно отметить, что для диа​лога типично использование шаблонов и клише, речевых стереотипов, устойчивых формул общения, привычных, часто употребляемых и как бы прикрепленных к определен​ным бытовым положениям и темам разговора (Л. п. Якубинский). Речевые клише облегчают ведение 

Монологическая речь - связное, логически по​следовательное высказывание, протекающее относительно долго во времени, не рассчитанное на немедленную реакцию слушателей. Она имеет несравненно более слож​ное строение, выражает мысль одного человека, которая неизвестна слушателям. Поэтому высказывание  содержит более полную формулировку информации, оно более развёрнуто. В монологе необходимы внутренняя подготовка, более длительное предварительное обдумывание выска​зывания, сосредоточение мысли на главном. Здесь тоже важны неречевые средства (жесты, мимика, интонация), умение говорить эмоционально, живо, выразительно, но они занимают подчиненное место. Для монолога харак​терны: литературная лексика; развернутость высказыва​ния, законченность, логическая завершенность; синтак​сическая оформленность (развернутая система связующих элементов); связность монолога обеспечивается одним говорящим.
Эти две формы речи отличаются и мотивами. 
-Монологическая речь стимулируется внутренними мотивами, и ее содержание и языковые  средства выбирает сам говорящий.
- Диалогическая речь стимулируется не только внутренни​ми, но и внешними мотивами (ситуация, в которой про​исходит диалог, реплики собеседника).

Следовательно, монологическая речь является более сложным, произвольным, более организованным видом речи и поэтому требует специального речевого воспитания (Л. В. Щерба, А. А. Леонтьев).

Несмотря на существенные различия, диалог и монолог взаимосвязаны друг с другом. В процессе общения моноло​гическая речь органически вплетается в диалогическую, а монолог может приобретать диалогические свойства. Часто общение протекает в форме диалога с монологическими вставками, когда наряду с короткими репликами употреб​ляются более развернутые высказывания, состоящие из нескольких предложений и содержащие различную инфор​мацию (сообщение, дополнение или уточнение сказанного). Л. П. Якубинский, один из первых исследователей диа​лога в нашей стране, отмечал, что крайние случаи диалога и монолога связаны между собой рядом промежуточных форм. Одной из последних является беседа, отличающаяся от простого разговора более медленным темпом обмена репликами, большим их объемом, а также обдуманностью, произвольностью речи. Такую беседу называют в отличие от спонтанного (неподготовленного) разговора подготов​ленным диалогом.
Взаимосвязь диалогической и монологической речи осо​бенно важно учитывать в методике обучения детей родно​му языку. Очевидно, что навыки и умения диалогической речи являются основой овладения монологом. В ходе обуче​ния диалогической речи создаются предпосылки для овла​дения повествованием, описанием. Этому помогает и связ​ность диалога: последовательность реплик, обусловленная темой разговора, логико-смысловая связь отдельных высказываний между собой. В раннем детстве формирование диалогической речи предшествует становлению монологи​ческой, а в дальнейшем работа по развитию этих двух форм  речи протекает параллельно.
           Связная речь может быть ситуативной и контекстной. 
Ситуативная речь связана с конкретной наглядной си​туацией и не отражает полностью содержания мысли в ре​чевых формах. Она понятна только при учете той ситуа​ции, о которой рассказывается. Говорящий широко исполь​зует жесты, мимику, указательные местоимения. 
В  кон​текстной речи в отличие от ситуативной ее содержа​ние понятно из самого контекста. Сложность контекстной речи состоит в том, что здесь требуется построение выска​зывания без учета конкретной ситуации, с опорой только на языковые средства.

В большинстве случаев ситуативная речь имеет характер разговора, а контекстная речь — характер монолога. Но, как подчеркивает Д. Б. Эльконин, неправильно отождеств​лять диалогическую речь с ситуативной, а контекстную — с монологической. И монологическая речь может иметь си​туативный характер.

Развитие обеих форм связной речи играет ведущую роль в процессе речевого развития ребенка и занимает цент​ральное место в общей системе работы по развитию речи в детском саду. Обучение связной речи можно рассматривать и как цель, и как средство практического овладения язы​ком. 
Психологи подчеркивают, что в связной речи отчетли​во выступает тесная связь речевого и умственного воспита​ния детей. Ребенок учится мыслить, учась говорить, но он также и совершенствует речь, учась мыслить (Ф. А. Сохин).
Связная речь выполняет важнейшие социальные функ​ции: помогает ребенку устанавливать связи с окружающи​ми людьми, определяет и регулирует нормы поведения в обществе, что является решающим условием для развития его личности.

Обучение связной речи оказывает влияние и на эстети​ческое воспитание: пересказы литературных произведений, самостоятельные детские сочинения развивают образность и выразительность речи, обогащают художественно-рече​вой опыт детей.
Особенности развития связной речи в дошкольном детстве.
Развитие связной речи происходит постепенно вместе с развитием мышления и связано с усложнением дет​ской деятельности и формами общения с окружающими людьми.

В подготовительном периоде развития речи, на первом году жизни, в процессе непосредственно-эмоционального общения со взрослым закладываются основы будущей связной речи. В эмоциональном общении взрослый и ребенок выражают разнообразные чувства (удовольствие или неудовольствие), а не мысли. Постепенно отношения взрослого и
ребенка обогащаются, расширяется круг предметов, с ко​торыми он сталкивается, а слова, которые раньше выражали только эмоции, начинают становиться для малыша обозначениями предметов и действий. Ребенок овладевает своим голосовым аппаратом, приобретает умение понимать речь окружающих. Понимание речи имеет огромное значение во всем последующем развитии ребенка, являет​ся начальным этапом в развитии функции общения. Скла​дывается особый тип общения, при котором взрослый го​ворит, а ребенок отвечает мимикой, жестом, движением.

На основе понимания, сначала очень примитивного, начинает развиваться активная речь детей. Ребенок подра​жает звукам и звукосочетаниям, которые произносит взрос​лый, сам привлекает внимание взрослого к себе, к како​му-нибудь предмету. Всё это имеет исключительное значе​ние для развития речевого общения детей: зарождается намеренность голосовой реакции, ее направленность на другого человека, формируются речевой слух, произволь​ное произнесения (С. Л. Рубинштейн, Ф. А. Сохин).
К концу первого - началу второго года жизни появля​ются первые осмысленные слова, но они преимуществен​но выражают желания и потребности ребенка. Только во второй половине второго года жизни слова начинают слу​жить для малыша обозначениями предметов. С этого мо​мента ребенок начинает использовать слова для обраще​ния к взрослому и приобретает возможность посредством речи вступать в сознательное общение со взрослым. Слово для него имеет смысл целого предложения. Постепенно появляются первые предложения, сначала из двух, а к двум

годам из трех и четырех слов. К концу второго года жизни ребенка слова начинают грамматически оформляться. Дети выражают свои мысли и желания более точно и ясно. Речь в этот период выступает в двух основных функциях: как средство установления контакта и как средство познания мира. Несмотря на несовершенство звукопроизношения, ограниченность словаря, грамматические ошибки, она яв​ляется средством общения и обобщения.

На третьем году жизни быстрыми темпами развиваются как понимание речи, так и активная речь, резко возрастает словарный запас, усложняется структура предложений. Дети пользуются самой простой, естественной и первоначальной формой речи — диалогической, которая сначала тесно связана с практической деятельностью ребенка и используется для налаживания сотрудничества внутри со​вместной предметной деятельности. Она состоит в прямом обращении к собеседнику, содержит выражение просьбы и помощи, ответы на вопросы взрослого. Такая граммати​чески малооформленная речь маленького ребенка ситуа​тивна. Ее смысловое содержание понятно лишь в связи с ситуацией.
 Ситуативная речь больше выражает, чем выска​зывает. 
Контекст заменяют жесты, мимика, интонация. Но уже в этом возрасте дети учитывают в диалоге при постро​ении своих высказываний то, как их поймут партнеры. 

В дошкольном возрасте происходит отделение речи от непосредственного  практического опыта. Главной особен​но этого возраста является возникновение планирую​щей функции речи. В ролевой игре, ведущей деятельности дошкольников, возникают и новые виды речи: речь, инст​руктирующая участников игры, речь-сообщение, повеству​ющая взрослому о впечатлениях, полученных вне контакта с ним. Речь обоих видов приобретает форму монологичес​кой, контекстной.

Как было показано в исследовании А. М. Леушиной, основная линия развития связной речи состоит в том, что от исключительного господства ситуативной речи ребенок переходит к речи контекстной. Появление контекстной речи определяется задачами и характером его общения с окру​жающими. Изменение образа жизни ребенка, усложнение познавательной деятельности, новые отношения со взрос​лыми, появление новых видов деятельности требуют более развернутой речи, а прежние средства ситуативной речи не обеспечивают полноты и ясности высказывания. Возни​кает речь контекстная.

Переход от ситуативной речи к контекстной, по мне​нию Д. Б. Эльконина, происходит к 4— 5 годам. Вместе с тем элементы связной монологической речи появляются уже в 2 — 3 года. Переход к контекстной речи тесно связан с освоением словарного состава и грамматического строя родного языка, с развитием умения произвольно исполь​зовать средства языка. С усложнением грамматической струк​туры речи высказывания становятся все более развернуты​ми и связными.

В младшем дошкольном возрасте речь связана с непо​средственным опытом детей, что отражается на формах речи. Для нее характерны неполные, неопределенно-личные предложения, состоящие часто из одного сказуемого; на​звания предметов заменяются местоимениями. В рассказах ребенка переплетаются факты из материала на заданную тему с всплывающими на поверхность фактами из личного опыта.
Ситуативность речи не является абсолютной принадлеж​ностью возраста ребенка. У одних и тех же детей речь может быть то более ситуативной, то более контекстной, Это оп​ределяется задачами и условиями общения.

Вывод А.М.Леушиной нашел подтверждение в исследо​вании М. И. Лисиной и ее учеников. Ученые доказали, что уровень речевого развития зависит от уровня развития об​щения у детей. Форма высказывания зависит от того, как понимает ребенка собеседник. Речевое поведение собесед​ника влияет на содержание и структуру речи ребенка. На​пример, в общении со сверстниками дети в большей мере используют контекстную речь, поскольку им надо что-то объяснить, в чем-то убедить. В общении со взрослыми, лег​ко понимающими их, дети чаще ограничиваются ситуа​тивной речью.

Наряду с монологической речью продолжает развивать​ся и диалогическая  речь. В дальнейшем обе эти формы со​существуют и используются в зависимости от условий об​щения.

Дети 4 — 5 лет активно вступают в разговор, могут уча​ствовать в коллективной беседе, пересказывают сказки и короткие рассказы, самостоятельно рассказывают по иг​рушкам и картинкам. Вместе с тем их связная речь еще несовершенна. Они не умеют правильно формулировать вопросы, дополнять и поправлять ответы товарищей. Их рассказы в большинстве случаев копируют образец взрос​лого, содержат нарушения логики; предложения внутри рассказа часто связаны лишь формально (словами еще, по​том).

В старшем дошкольном возрасте дети способны активно участвовать в беседе, достаточно полно и точно отвечать на вопросы, дополнять и поправлять ответы других, подавать уместные реплики, формулировать вопросы. Характер диа​лога детей зависит от сложности задач, решаемых в совме​стной деятельности.

Совершенствуется и монологическая речь: дети осваи​вают разные типы связных высказываний (описание, повествование, отчасти рассуждение) с опорой на наглядный материал и без опоры. Усложняется синтаксическая структура детских рассказов, увеличивается количество сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Вместе с тем у значительной части детей эти умения неус​тойчивы. Дети затрудняются в отборе фактов для своих рас​сказов, в логически последовательном их расположении, в структурировании высказываний, в их языковом оформле​нии.

Знание специфики связной речи и особенностей ее раз​вития у детей позволяет определить задачи и содержание обучения.

Задачи, содержание обучение связной речи.
Программа детского сада предусматривает обучение диа​логической и монологической речи. Работа по развитию диалогической речи направлена на формирование умений, необходимых для общения.

Диалог сложная форма социального взаимодействия. Участвовать в диалоге иногда бывает труднее, чем строить монологическое высказывание. Обдумывание своих реплик, вопросов происходит одновременно с восприятием чужой речи. Участие в диалоге требует сложных умений: слушать и правильно понимать мысль, выражаемую собеседником; формулировать в ответ собственное суждение, правильно выражать его средствами языка; менять вслед за мыслями  собеседника тему речевого взаимодействия; поддерживать определенный эмоциональный тон; следить за правильно​стью языковой формы, в которую облекаются мысли; слушать, свою речь, чтобы контролировать ее нормативность и, если нужно, вносить соответствующие изменения и по​правки.

Можно выделить несколько групп диалогических умений:
1.
Собственно речевые умения:

· вступать в общение (уметь и знать, когда и как мож​но начать разговор со знакомым и незнакомым человеком, занятым, разговаривающим с другими);

· поддерживать и завершать общение (учитывать усло​вия и ситуацию общения; слушать и слышать собеседника; проявлять инициативу в общении, переспрашивать; дока​зывать свою точку зрения; выражать отношение к предме​ту разговора - сравнивать, излагать свое мнение, приво​дить примеры, оценивать, соглашаться или возражать, спрашивать, отвечать; высказываться логично, связно;

· говорить выразительно в нормальном темпе, пользо​ваться интонацией диалога.

2. Умения речевого  этикета: 
- В речевой этикет включают​ся: обращение, знакомство, приветствие, привлечение внимания,  приглашение, просьба, согласие и отказ, изви​нение, жалоба, сочувствие, неодобрение, поздравление, благодарность, прощание и др.
3. Умение общаться в паре, группе из 3 человек, в коллективе.
4. Умение общаться для планирования совместный дей​ствий, достижения результатов и их обсуждения, участво​вать в обсуждении определенной темы.
5. Неречевые (невербальные) умения — уместное ис​пользование мимики, жестов.
Содержание требований к диалогической речи по возрастным группам.

	Ранний возраст
	развития по​нимания речи окружающих и использования активной речи детей как средства общения. Детей учат выражать просьбы и желания словом, отвечать на некоторые вопросы взрос​лых (Кто это? Что делает? Какой? Какая?). Развивают инициативную речь ребенка, побуждают ею обращаться к взрос​лому и детям по различным поводам, формируют умение задавать вопросы.

	Младший дошкольный возраст
	воспитатель должен до​биваться, чтобы каждый малыш легко и свободно вступал в общение со взрослыми и детьми, учить детей выражать свои просьбы словами, понятно отвечать на вопросы взрослых, подсказывать ребенку поводы для разговоров с другими деть​ми. Следует воспитывать потребность делиться своими впе​чатлениями, рассказывать о том, что сделал, как играл, привычку пользоваться простыми формулами речевого эти​кета (здороваться, прощаться в детском саду и семье), по​ощрять попытки детей задавать вопросы по поводу ближайшего окружения (Кто? Что? Где? Что делает? Зачем?)

	Средний дошкольный возраст
	детей приучают охотно вступать в общение со взрослыми и сверстниками, отве​чать на вопросы и задавать их по поводу предметов, их качеств, действий с ними, взаимоотношений с окружаю​щими, поддерживают стремление рассказывать о своих наблюдениях, переживаниях.

Воспитатель больше внимания уделяет качеству ответов детей: учит отвечать как в краткой, так и в распространен​ной форме, не отклоняясь от содержания вопроса. Посте​пенно он приобщает детей к участию в коллективных бесе​дах, где требуется отвечать только тогда, когда спрашивает воспитатель, слушать высказывания товарищей.

Продолжается воспитание культуры общения: форми​рование умений приветствовать родных, знакомых, товарищей по группе, с использованием синонимических формул этикета

 ( Здравствуйте! Доброе утро!), отвечать по телефону, не вмешиваться в разговор взрослых, вступать в разговор с незнакомыми людьми, встречать гостя, общаться с  ним.

	Старший дошкольный возраст
	следует учить более точно отвечать на вопросы, объединять в распространенном ответе реплики товарищей, отвечать на один и тот же вопрос по-разному, кратко и распространенно. Закреплять умение участвовать в общей беседе, внимательно слушать собеседника, не пе​ребивать его, не отвлекаться. Особое внимание необходимо уделять умениям формулировать и задавать вопросы, в соответствии с услышанным строить ответ, дополнять, ис​правлять собеседника, сопоставлять свою точку зрения с точкой зрения других людей.

Следует поощрять разговоры по поводу вещей, не находящихся в поле зрения ребенка, содержательное речевое общение детей по поводу игр, прочитанных книг, про​смотренных кинофильмов. [image: image1.jpg]-~ N[ ey | e
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Дети старшего дошкольного возраста должны владеть разнообразными формулами речевого этикета {Сережа, могу я тебя попросить принести одежду из сушилки?; Алеша, помо​ги, мне, пожалуйста; Лена, будь добра, помоги Саше застегнуть куртку; Благодарю вас; Спасибо за все; Спасибо. Было очень интересно и т. п.), употреблять их без напоминания.


Большое место во всех возрастных группах занимает формирование культуры общения. Детей учат называть взрослых по имени и отчеству, на «вы», называть друг дру​га ласковыми именами (Таня, Танюша); во время разговора не опускать голову, смотреть в лицо собеседнику; разгова​ривать без крика, но достаточно громко, чтобы собеседни​ку было слышно; не вмешиваться в разговор взрослых; быть общительными и приветливыми без навязчивости.
            Задачи и содержание обучения монологической речи 
оп​ределяются особенностями развития связной речи детей и особенностями монологического высказывания.
В детском саду детей обучают двум основным типам монологов — самостоятельному рассказу и пересказу. Они отличаются друг от друга тем, что в первом случае ребенок отбирает содержание для высказывания и оформляет его самостоятельно, а во втором материалом для высказыва​ния служит художественное произведение.

	пересказ
	это осмысленное воспроизведение лите​ратурного образца в устной речи. При пересказе ребенок передает готовое авторское содержание и заимствует готовые речевые формы (словарь, грамматические конструкции, внутритекстовые связи).

	рассказ
	это самостоятельное развернутое изложение ребенком определенного содержания. В методике традиционно термином «рассказ» принято обозначать самостоятельно созданные детьми монологи разного типа (опи​сание, повествование, рассуждение или контаминация). Здесь допускается (с лингвистической точки зрения) терминологическая неточность, поскольку рассказом мы можем назвать только повествование.


Всякое связное монологическое высказывание характе​ризуется рядом признаков:
- целостность (единство темы, соответ​ствие всех микротем главной мысли); 
- структурное оформ​ление (начало, середина, конец)

- связность (логические связи между предложениями и частями монолога);
- объем высказывания;

-  плавность (отсутствие длительных пауз в про​цессе рассказывания).

Для достижения связности речи необходим ряд умений: 
-умений понимать и осмысливать тему, определять ее границы;

-отбирать необходимый материал;
- располагать мате​риал в нужной последовательности;
- пользоваться средствами языка в соответствии с литературными нормами и  

   задачами высказывания; 
- строить речь преднамеренно и произвольно.
Кроме того, важно сообщать детям элементарные знания о построении текста и способах связи предложений.

В языке сложились типичные способы соединения фраз в тексте:

· Цепная – наиболее распространена цепная связь, при которой основными средствами связи являются местоимения) и синонимическая замена (Красная Шапочка дернула за веревочку — дверь и от​крылась. Вошла девочка в домик).
· Параллельная - при параллельной связи предложения не сцепляются, а сопоставля​ются или противопоставляются (Осенью у ежей мало добычи. Попрята​лись в землю черви. Скрылись юркие ящерицы).
· Лучевая связь - лучевая связь чаще используется в описании, когда называется, а затем характеризуется объект (Некрасива коровка, да молочко дает. Лоб у неё широк, уши в сторону, во рту зубов недочет. К. Д. УШИНСКИЙ/
Связные высказывания детей можно охарактеризовать с разных точек зрения: 
	по функции (назначению)


	    -  описание, 

    - повествование, 

        - рассуждение
   -контаминацию(смешанные  тексты).

	источ​нику высказывания


	       - по картине

       - из опыта

       - по игрушкам и предметам

       - творческие рассказы

	ведущему психическому процессу, на который опирается ребенок


	      - по восприятию

      - по памяти

      - по воображению.


      В зависимости от функции (назначения) выделяют четыре типа монологов
	  описание
	Описание — это характеристика предмета в статике. В описании выделяется общий тезис, называющий объект, затем идет характеристика существенных и второстепенных признаков, качеств, действий. Завершает описание итого​вая фраза, выражающая оценочное отношение к предмету. Структура описания «мягкая», вариантная. При описании важными  являются  лексические и синтаксические средства, направленные на определение объекта, его признаков. При описании используются эпитеты, метафоры, сравнения. Для описания характерна перечислительная интонация. В детском саду дети описывают картинки, игрушки, предметы, интерьер, явления природы, людей.

	повествование 


	Повествование — это связный рассказ о каких-нибудь событиях. Его основой является сюжет, развертывающийся во времени. Повествование служит для рассказа о развивающихся действиях и состояниях (повествование о фактах, событиях, о состоянии и настроении, о переживаниях). Материал в нем излагается на основе тех смысловых связей, которые подсказаны жизненной ситуацией. Последовательность событий определяется их фактическим ходом. Поэтому структура повествования жесткая, т. е. она требует определенной последовательности, не допускает пе​рестановки (начало события, его развитие и конец). 

Дети дошкольного возраста составляют рассказы на на​глядной основе и без опоры на наглядность.

	рассуждение 

	Рассуждение — это логическое изложение материала в форме доказательства. В рассуждении содержится объяснение какого-либо факта, аргументируется определенная точка зрения, раскрываются причинно-следственные свя​зи и отношения. В рассуждении обязательны две смысловые части: 

- первая- то, что объясняется или доказывает​ся;

- вторая- само объяснение или доказательство. 

В его структуре выделяются 

- тезис (обычно начальное предложе​ние),

-доказательства выдвинутого тезиса 

- вывод - заклю​чение. 

Дети дошкольного возраста овладевают наиболее про​стыми рассуждениями разговорного стиля. (Мне кажется, что это огурец. Потому что огурцы всегда зеленые, и у них очень хорошие пупы​рышки. И еще у них на кончике иногда бывает желтый цветочек. Он растет в огороде. Значит, эта загадка про огурец).

	контаминацию (смешанные тексты).
	В дошкольном возра​сте наблюдаются преимущественно контаминированные (смешанные) высказывания, в которых могут использоваться элементы всех типов с преобладанием одного из них. Вос​питатель должен хорошо знать особенности каждого типа текстов: их назначение, структуру, характерные для них язы​ковые средства, а также типичные межфразовые связи.


    В зависимости от  источника высказывания можно выделить    монологи:
	по игрушкам и предметам
	Рассказывание по игрушкам и рассказывание по   картинам.   Игрушки, предметы и картины служат прекрасным материалом для обучения разным типам высказываний, поскольку они подсказывают содержание речи. При описании дети опираются на восприятие наглядного материала, вычленяют характерные признаки предметов явлений. Часто в описание включается и рассказ о выполненных или возможных действиях с игрушкой или предметом, о том, как появились эти вещи у ребёнка(т.е. здесь имеет место контаминация). В повествовательных монологах дети передают определенный сюжет, подсказанный картиной, готовой игровой ситуацией, созданной при помощи игрушек, а также придумывают рассказ по картине, с выходом за рамки изображенного, или по игрушкам (одной или нескольким). В рассказывании по игрушкам и картинам дети учатся отбирать предметно-логическое содержание для описаний и повествований, приобретают уме​ния выстраивать композицию, связывать части в единый текст, избирательно пользоваться языковыми средствами. 

	 по картине


	

	 из опыта
	Рассказывание из опыта опирается на представления, полученные в процессе наблюдений, а также раз​ных видов деятельности, и отражает переживания и чувства ребенка. В монологах из коллективного и индивидуаль​ного опыта формируются навыки и повествования, и описания, и рассуждения.

	творческие рассказы
	Творческие рассказы — это рассказы о вымышлен​ных событиях. Под творческим рассказыванием в методике понимают деятельность, результатом которой является придумывание детьми сказок, реалистических рассказов с са​мостоятельно созданными образами, ситуациями, логичес​ки построенных, облеченных в определенную словесную форму. Реалистический рассказ отражает существующие в природе предметы и явления, хотя в личном опыте ребенка они не встречались. Сказки чаще всего представляют собой отражение художественного опыта, накопленного детьми при восприятии и пересказе народных и литературных сказок. Дети могут сочинять также и небылицы. Творческими могут быть сочинения не только повествовательного, но и описа​тельного характера.


Э. П. Короткова выделила еще один вид детских рассказов — о будущих играх. По теме и содержанию это рассказы о предстоящих играх. Дети учатся в элементарной форме планировать свои игры. Поскольку речь идет об играх, которых еще не было, то эти  рассказы близки к творческим. Однако отличаются от них тем, что ребенок рассказывает о себе, а не о воображаемом действующем лице.
В зависимости от ведущего психического процесса
	Рассказывание по восприятию
	Рассказывание по зрительному, осязательному или слуховому восприятию носит описательный характер и подводит ребенка к рассуждениям. Дети рассказывают о тех предметах или явлениях, которые воспринимают в данный момент. Содержание текстов, создаваемых детьми, определя​ют сами предметы и явления, а наглядно воспринимаемые признаки и качества облегчают выбор соответствующих язы​ковых средств. К данному виду рассказывания относятся опи​сания игрушек, картин, натуральных предметов, явлений природы. В рассказывании по восприятию обеспечивается единство сенсорного, умственного и речевого развития.

	Рассказывание по памяти
	это рассказывание из опыта, о пережитом, воспринятом рапсе. Это более слож​ная деятельность, чем рассказывание по восприятию. Она опирается на произвольную память.

	Рассказывание по воображению
	это творчес​кие рассказы детей. С психологической точки зрения осно​вой творческих рассказов является творческое воображение. В новых комбинациях детьми используются представления, хранящиеся в памяти, ранее усвоенные знания


В возрастных группах эти виды монологической речи занимают разное место.

В раннем возрасте создаются предпосылки для развития монологической речи. На третьем году жизни детей учат слушать и понимать доступные им по содержанию короткие рассказы и  сказки, повторять по подражанию отдельные 
реплики и фразы. В 2 — 4 фразах рассказывать по картинке или об увиденном на прогулке.
Целенаправленное обучение связной монологической речи начинается во второй младшей группе. Детей учат пересказывать хорошо знакомые им сказки и рассказы, а также рассказывать по наглядному материалу (описание игрушек,
рассказывание по картине с близким детскому опыту сюжетом - из серий «Мы играем», «Наша Таня»). Дети постепенно подводятся к составлению коротких    в 3- 4 предложения – описаний игрушек и картинок. Воспитатель через драматизацию знакомых сказок учит детей составлять, высказывания и повествовательного типа. Он подс​казывает ребенку способы связей в предложении, задает схему высказываний («Пошел зайчик... Там он встретил... они стали...»), постепенно усложняя их содержание, уве​личивая объем. В индивидуальном общении детей учат рассказывать на темы из личного опыта (о любимых игрушках, о себе и семье, о том, как провели выходные дни).

В средней группе дети пересказывают содержание не только хорошо знакомых сказок и рассказов, но и тех, которые они услышали впервые. В рассказывании по картине и игрушке дети учатся сначала по вопросам воспитателя, а затем и самостоятельно строить высказывания описательного и повествовательного типа. Обращается внимание на структурное оформление описаний  и

повествований, дается представление о разных значениях рассказов («Однажды», «Как – то раз» и т.п.), средствах связи между предложениями и частями высказывания. Взрослый дает детям зачин и предлагает наполнить его содержанием, развить сюжет («Как-то  раз....собрались звери на полянке. Стали… Вдруг... Взяли звери... И тогда...»). Необходимо учить детей включать в повествование элементы описаний действующих лиц, природы, диалоги героев рассказа, приучать к последовательности рассказывания. К концу года дети с помощью воспитателя способны  составить рассказ по серии сюжетных картинок: один ребенок рассказывает по одной картинке, другой продолжает, а воспитатель помогает связать переходы от одной картинки к другой («И вот тогда», «В это время» и т. п.).
 При систематической работе дети могут составлять небольшие рассказы из личного опыта сначала с опорой на картинку или игрушку, а затем и без опоры па наглядный материал.

 В старшей группе дети связно, последовательно пересказывают литературные произведения без помощи воспитателя, выразительно передавая диалоги действующих лиц, характеристики персонажей.

В рассказывании по серии сюжетных картинок, по игрушкам ребенок учится составлять повествовательные рассказы: указывать место и время действия, развивать сюжет, соблюдать композицию и последовательность изложения, а в рассказах по одной картине — придумывать последующие события. Старшие дошкольники дают более развернутые, чем ранее, описания игрушек, предмета и картин, учатся составлять рассказы из опыта.
 Большое внимание уделяется формированию элементарных представлений о структуре описания и повествования. Предъявляются более серьезные требования к целостности, связности высказываний.

В подготовительной к школе группе детей учат строить разные типы текстов (описание, повествование, рассуждение) с соблюдением их структуры, с использованием разных типов внутритекстовых связей. Усложняются задачи и содержание обучения детей рассказыванию по игрушкам, картинам, на темы из личного опыта, творческому рассказыванию без наглядного материала.

Более высокие требования предъявляются к произвольности и преднамеренности высказываний. Дети сами анализируют и оценивают рассказы с точки зрения их содержания, структуры, связности. У них формируется элементарное осознание своеобразия содержания и формы описаний, повествований и рассуждений.

Таким образом, на протяжении дошкольного детства усложняются требования к детским монологам разных типов.
2-е занятие: Основные виды рассказывания, методика проведения занятий
· Пересказ литературных произведений

· Рассказывание по игрушке

· Рассказывание по картине и серии сюжетных картин

· Рассказы из опыта детей

· Творческие рассказы


3-е занятие: Методы работы с детьми
Приемы обучения рассказыванию, своеобразие их использования в зависимости от вида рассказывания и этапа обучения.

Средством обучения связной речи является рассказыва​ние детей. В трудах Е. И. Тихеевой, Е. А. Флериной, Л. А. Пеньевской, О. И. Соловьевой, М. М. Кониной, А. М. Боро​дин, Э. П. Коротковой, О. С. Ушаковой и других показана роль рассказывания в развитии связности детской речи, раскрыто своеобразие использования приемов обучения разным видам монологической речи. Выделены и апроби​рованы в многолетней практике следующие приемы.
Совместное рассказывание. Этот прием представляет собой совместное построение коротких высказываний, когда взрослый начинает фразу, а ребенок ее заканчивает. Он применяется в младших группах, преимущественно в индивидуальной работе, а со средней со всеми детьми. Воспитатель выполняет самую сложную функцию – планирует высказывание, задает схему, называя начало предложения, подсказывает последовательность, способы связи. Совместное рассказывание сочетается с драматизацией разных сюжетов. Постепенно дети подводятся к несложным импровизациям.

 Образец рассказа – это краткое живое описание предмета или изложение какого-либо события, доступное детям для подражания и заимствования. Образец рассказа наиболее широко применяется на первоначальных этапах обучения и предназначен для подражания и заимствования детьми. Образец подсказывает ребенку примерное содержание, последовательность и структуру монолога, его объем, облегчает подбор словаря, грамматических форм, способов внутритекстовой связи. Обра​зец показывает примерный результат, которого должны достичь дети. В связи с этим он должен быть кратким, дос​тупным и интересным по содержанию и форме, живым и выразительным. Образец следует произносить четко, в уме​ренном темпе, достаточно громко. Содержание образца должно иметь воспитательную ценность.
Образец относится к прямым приемам обучения и ис​пользуется в начале занятия и по его ходу для коррекции детских рассказов. Воспитатель при этом поощряет эле​менты самостоятельности детей, однако допускает на пер​вых порах, особенно в младшей и средней группах, бук​вальное подражание образцу. Для развития самостоятельности и творчества детей рассказ-образец не должен быть исчерпывающим, охватывать, например, все содержа​ние картины или какой-либо темы. Такой образец слу​жит опорой для рассказывания о других эпизодах. В про​тивном случае он будет сковывать детскую мысль, про​воцировать детей на дублирование услышанного от вос​питателя.

Некоторые методисты не рекомендуют предлагать образец рассказа в конце занятия, поскольку дети не смогут уже ему подражать. Однако, например, в старших группах, в этом случае он может быть предложен для сравнения с детскими монологами и их оценки.

Как разновидность образца рассказа используется частичный  образец   — начало или конец рассказа. Этот прием также облегчает задачу самостоятельного создания детьми текста и применяется при закреплении умения рассказывать или для вариантов творческого выполнения задания.
Анализ образца рассказа привлекает внимание детей к последовательности и структуре рассказа. Сначала воспитатель сам поясняет, с чего начать рассказ, о чем говорится потом и какова концовка. Постепенно к разбору содержания и структуры образца привлекаются дети. Это прием направлен на ознакомление детей с построением разных типов монологов, он подсказывает им план будущих рассказов.

План рассказа — это 2 — 3 вопроса, определяющие его содержание и последовательность. Сначала он применяет​ся вместе с образцом, а затем становится ведущим при​емом обучения. План рассказа используется во всех видах рассказывания. При описании игрушек, предметов он по​могает последовательному вычленению и характеристике их деталей, признаков и качеств, а в повествовании — от​бору фактов, описанию героев, места и времени действия, развитию сюжета. В рассказывании из опыта вопросы в виде плана помогают вспомнить и воспроизвести события в оп​ределенном порядке.

В творческом рассказывании план облегчает решение творческой задачи, активизирует воображение и направ​ляет мысль ребенка. Пункты плана можно давать и в повествовательной форме.
В старшей группе дети могут допускать отклонения от плана, воспитатель постепенно приучает их к определен​ной последовательности в рассказе, обращает внимание на нарушение логики, неполноту рассказа, В подготовительной к школе группе дети могут воспроизводить план (термин «план» не употребляется) и контролировать сле​дование ему рассказчиками. Здесь используется также со​вместное составление плана педагогом и детьми, а также самостоятельное продумывание детьми плана своих рас​сказов.

План рассказа может сопровождаться его коллективным обсуждением. Данный прием особенно необходим в твор​ческом рассказывании, он помогает разнообразить и обо​гащать содержание монологов, закреплять представления о их структуре, выбирать наиболее подходящие языковые средства.

Коллективное составление рассказа преимущественно используется на первых этапах обучения рассказыванию. Дети продолжают предложения, начатые воспитателем или другими детьми. В процессе последовательного обсуждения плана они вместе с воспитателем отбирают наиболее инте​ресные высказывания и объединяют их в целостный рас​сказ. Воспитатель может повторить весь рассказ целиком, вставляя и свои фразы. Затем рассказ повторяют дети. Цен​ность этого приема состоит в том, что он позволяет на​глядно представить весь механизм составления связного текста, активизировать всех детей.

Другой разновидностью этого приема является состав​ление рассказа подгруппами — «командами». Например, в рассказывании по серии сюжетных картинок дети сами определяют внутри группы, кто будет рассказывать по каж​дой из картинок; в рассказывании на свободную тему дети обсуждают содержание и форму рассказа, вместе составля​ют его текст и предлагают вниманию всей группы.

Составление рассказа но частям — по существу также разновидность коллективного рассказывания, при котором каждый из рассказчиков создает часть текста, как в приве​денном выше примере рассказывания по серии сюжетных картинок. Этот прием используется при описании много-эпизодных картинок, в рассказывании. из коллективного опыта, когда легко выделить отдельные объекты, подтемы.

К каждой из них составляются план, а затем 2 — 3 выска​зывания, которые в конце объединяются воспитателем или хорошо рассказывающим ребенком.
Моделирование используется в старшей и подготовитель​ной к школе группах. Модель — это схема явления, отра​жающая его структурные элементы и связи, наиболее су​щественные стороны и свойства объекта. В моделях связных высказываний речи это их структура, содержание (свой​ства объектов при описании, взаимоотношения героев и развитие событий в повествовании), средства внутритек​стовой связи.

Используются разные виды моделей. Распространенной моделью является круг, разделенный на три неравные под​вижные части, каждая из которых изображает начало, ос​новную часть и конец рассказа. Сначала модель выступает как изображение структуры воспринимаемого текста, а за​тем как ориентир для самостоятельного составления рас​сказа (исследование Н. Г. Смольниковой).

Ориентирами для последовательного, логичного описа​ния игрушек, натуральных предметов, времен года могут выступать также схемы, отражающие посредством опреде​ленной символики основные микротемы описания. 

Можно использовать также абстрактные символы для замещения слов и словосочетаний, стоящих в начале каж​дой части повествования или рассуждения. Например, это могут быть геометрические формы: кружок — начало рас​сказа, прямоугольник — основная часть, треугольник — концовка; функции заместителей детям объясняются. Сна​чала они обучаются конструированию таких моделей на готовых текстах, затем учатся воспринимать, анализировать и воспроизводить новые тексты с опорой на модель и, наконец, сами создают свои рассказы и рассуждения с опорой на картинки-заместители.
Широкую известность приобрели работы Л. А. Венгера и его учеников по проблемам моделирования в различных видах деятельности. Для обучения связной речи использу​ются схематические изображения персонажей и выполня​емых ими действий. Сначала создается картинно-схемати​ческий план смысловой последовательности частей про​слушанных текстов художественных произведений. Затем осуществляется обучение умениям строить модель из гото​вых элементов в виде карточек с нарисованными замести​телями персонажей, которые соединены между собой стрел​ками. Далее дети придумывают рассказы и сказки по пред​ложенной модели. Постепенно у ребенка формируются обоб​щенные представления о логической последовательности текста, на которые он ориентируется в самостоятельной речевой деятельности.

Оценка детских монологов направлена на анализ рас​крытия ребенком темы рассказа, его последовательнос​ти, связности, выразительных средств языка. Оценка но​сит обучающий характер. Прежде всего воспитатель под​черкивает достоинства рассказа, чтобы все дети могли на них учиться (интересное и оригинальное содержание, нео​бычный зачин, диалог героев, образные слова и выраже​ния). В младшей и средней группах оценка носит поощри​тельный характер, а в старших указывает и на недостат​ки, чтобы дети знали, чему еще им предстоит научиться. К анализу рассказов в старшей и подготовительной груп​пах привлекаются дети.

В процессе обучения монологической речи использу​ются и другие приемы: вспомогательные вопросы, указа​ния, исправление ошибок, подсказ нужных слов, прослуши​вание детьми своих рассказов, записанных на магнитофон. Вспомогательные вопросы, как правило, задают после рас​сказывания для уточнения или дополнения, чтобы не на​рушать связности и плавности речи. Указания могут быть обращены ко всем детям или к одному ребенку (расска​зывать подробно или кратко, обдумать рассказ, говорить громко, выразительно). Прослушивание магнитофонной записи своей речи повышает самоконтроль в работе над текстом.

В обучении рассказыванию особое значение имеет обо​гащение мотивов речевой деятельности детей. Мотивационные установки делают процесс обучения интересным, привлекательным, повышают активность детей и качество их рассказов. В младшей и средней группах это, главным образом, игровые мотивы («Расскажем про зайчика, кото​рый хочет поиграть с ребятами»; «Незнайка просит научить рассказывать сказку про...»). В старших группах это соци​альные мотивы («Придумайте сказки для малышей»; «За​пишем самые интересные сказки и составим книгу»).

Таким образом, приемы обучения дошкольников рас​сказыванию многообразны. Методика их использования изменяется на разных этапах обучения и зависит от вида рассказывания, от стоящих задач, от уровня умений де​тей, от их активности, самостоятельности.

     Обучение детей высказываниям типа рассуждений. 
Методика обучения связным высказываниям типа рассуждений практически не разработана.

Рассуждение является наиболее сложным типом монологической речи и характеризуется использованием достаточно сложных языковых средств. Основой рассуждения является логическое мышление, отражающее многообразные связи и отношения реального мира. В исследованиях отече​ственных психологов (С. Л. Рубинштейн, А. Р. Лурия) показано, что ребенок рано начинает подмечать элементарные причинные зависимости и делать выводы. Уже в 4 года 4 мес. у некоторых детей наблюдается понимание причин и след​ствия явлений. Развитие понимания причинности связано с наблюдением конкретных ситуаций, объяснением содержания картинок. В старшем дошкольном возрасте дети пользуются простейшими речевыми формами рассуждений, главным образом в виде сложноподчиненного предложения с придаточным причины с союзом потому что.

Наблюдения за речью детей шести лет показали, что в повседневном общении они пользуются высказываниями, содержащими рассуждения. Частота и характер высказываний зависят от содержания и формы общения воспитателя с детьми, от организации детской деятельности. Если вос​питатель строит общение с детьми на дисциплинарных указаниях, отдельных репликах, не создает проблемных ситуаций в ходе деятельности, то в этом случае, конечно, у них не возникает необходимости рассуждать. Если же по​ставлена задача доказать какое-то положение, дети выска-

зываются более развернуто. Их рассуждения, как правило, состоят из тезиса и объяснения-доказательства, конкретизи​рующего общие положения, высказанные в тезисе. Выводы формулируются не всегда. В рассуждениях дети часто опира​ются на описание объектов. Так, в рассказах о любимой иг​рушке, в отгадывании загадки они в своих доказательствах широко пользуются описанием.

«Моя любимая игрушка — собачка. Ее зовут Бимка. У него глаза черненькие. Ротик красненький, ушки коричневого цвета. Играю как с настоящей собакой. Я с ней гулять хожу, ношу ее в пакете. Вот, напри​мер, я с ней сплю. Вот еще самое главное, что она меня любит. Я же за ней ухаживаю. Она меня никогда не укусит, потому что я с ней много играю. Люблю ее еще за то, что мама мне подарила ее на 8 Марта».

Для связи частей рассуждения дети употребляют союзы потому что, за то, что, поэтому.

Таким образом, даже без специального обучения дети используют при необходимости высказывания типа рас​суждений. Трудности создания таких высказываний обус​ловлены их структурной сложностью и незнанием детьми специальных языковых средств связи смысловых частей.

Задачей работы с детьми является: обучение их целост​ным связным рассуждениям, состоящим из тезиса, дока​зательства и выводов; формирование умений вычленять существенные признаки предметов для доказательства вы​двинутых тезисов; использовать различные языковые сред​ства для связи смысловых частей (потому что, так как, поэтому, значит, следовательно); употреблять при доказа​тельстве слова во-первых, во-вторых; включать элементы рассуждения в другие типы высказываний (контаминация).

Одним из главных условий для формирования умения рассуждать является организация содержательного об​щения воспитателя с детьми и детей друг с другом. В про​цессе общения создаются ситуации, требующие разрешения определенных проблем, побуждающие детей пользоваться объяснительно-доказательной речью. Для этого, например, можно использовать:

труд детей в природе (в уголке природы дети опреде​ляют состояние почвы, листьев комнатных растений и вы​ясняют необходимость их полива; определяют влияние влаги и света на рост и развитие растений);

наблюдения за сезонными изменениями в природе, объяснение зависимостей, существующих в природе;

обследование предметов, их качеств, свойств (Что тонет в воде и почему? Из какой ткани шьют летнюю, зим​нюю одежду и почему?);

конструктивно-строительные задания (собрать по схе​ме конструкцию и объяснить, как собирал, что получи​лось; построить мост через реку, железную дорогу, объяс​нить, какие детали отобрал и почему);

классификацию иллюстраций и картинок в книжном уголке, объединение картинок в одну группу;

объяснение правил настольно-печатных, подвижных, словесных игр.

Обучение высказываниям типа рассуждений на заня​тиях целесообразно начинать с опорой на предметные дей​ствия, разнообразный наглядный материал, постепенно пере​ходя к заданиям на вербальной основе. Можно использовать:

1. Создание проблемных ситуаций с опорой на нагляд​ный материал:

а)
складывание детьми разрезных картинок и объясне​ние своих действий. Цель задания: развивать логическое мышление, закреплять умение составлять целое из частей; упражнять в объяснительной речи;

б)
выстраивание серии сюжетных картинок в опреде​ленной последовательности в зависимости от развития сюжета, времени суток и др. Игры типа «Разложи и объяс​ни». Цель задания: учить устанавливать логическую после​довательность событий, пользоваться при доказательстве союзами так как, если — то, словами во-первых, во-вто​рых, заканчивать рассуждение выводом, начинающимся словами значит, поэтому. (Можно использовать серию кар​тинок, изображающую смену времени суток, времен года
из «Альбома словарно-логических упражнений» В. А. Кирюшкина и Ю. С. Ляховской.) Детям предлагают внима​тельно рассмотреть картинки, расположить их в опреде​ленной последовательности и рассказать, что случилось и
почему. Воспитатель может дать образец доказательства и
показать способы связи смысловых частей рассуждения;

в)
определение несоответствия явлений, изображенных на картинке, выделение нелогичных ситуаций (игра «Не​былицы в картинках»). Цель задания: учить определять на​рушения в логике событий, делать умозаключения, используя для выражения логических связей сложноподчиненные
предложения, в процессе аргументирования использовать слова во-первых, во-вторых. Детям предлагают картинки с изображением несуществующих в природе животных, с на​рушением закономерностей сезонных явлений в природе.
Дети рассматривают картинки-небылицы и рассуждают, бывает так или не бывает, почему;

г)
выявление причинно-следственных отношений меж​ду объектами, изображенными на картинке. Цель задания: учить устанавливать причинно-следственные отношения между объектами, выражать эти отношения соответствую​щими средствами связи (потому что, так как, если — то),
для перечисления аргументов использовать слова во-первых, во-вторых. Детям предлагаются картинки, например, с изображением ребенка, скатывающегося с горки на про​езжую часть дороги, подтаявшего снеговика в солнечную
погоду; двух комнатных растений, стоящих на подоконни​ке, одно из которых цветущее, другое засохшее, и т. п. Пос​ле рассматривания картинок дети рассказывают, что слу​чилось и почему, можно так делать или нельзя и почему;

д)
классификация картинок по родам и видам в играх типа «Убери лишнюю». Цель задания: продолжать учить доказатель​ству и способам связей смысловых частей рассуждений;

е)
отгадывание загадок с опорой на картинку в играх «Найди отгадку». Цель задания: выделять все признаки, указанные в загадке, объединять их в доказательстве, по​следовательно располагать аргументы, использовать необходимые средства внутритекстовой связи.

2. Задания на вербальной основе:

а)
беседы по содержанию произведений художествен​ной литературы с обсуждением положительных и отрица​тельных поступков героев, их мотивов;

б)
речевые логические задачи. Приведем пример логи​ческой задачи.

«Осенью в лесу у зайчихи появился зайчонок. Рос он веселый, шустрый. Однажды зайчонок познакомился с бабочкой, гусеницей и медвежонком. Все они подружились, играли и веселились до самых холодов. Наступила зима. Пришел веселый праздник Новый год. Зайчонок решил пригласить своих друзей на этот праздник. Но никого в лесу не нашел. Почему?»

Цель задания: развивать умение устанавливать зависимость изменений в жизни животных и насекомых от сезона и рас​сказывать об этом, определять цель рассуждения, выделять его структурно-смысловые части; продолжать учить пользо​ваться способами связи смысловых частей рассуждения;

в)
объяснение пословиц, загадывание и отгадывание загадок без опоры на наглядный материал. Цель заданий: закреплять умение строить целостное рассуждение, состо​ящее из тезиса, доказательств и выводов, использовать разные способы связи смысловых частей;

г)
составление высказываний-рассуждений на предло​женную тему (примерные темы: «Почему улетают перелет​ные птицы?», «Кого можно назвать хорошим товарищем?»).

В процессе обучения используют образец построения рассуждения, план, отражающий его структуру, модель, подсказ способов связи фраз и смысловых частей.

Целесообразно также использовать приемы из системы ТРИЗ (теория решения изобретательских задач), Такие ее элементы, как системность (часть — целое), развитие (было — стало), противоречие (хороший — плохой), вовлекают детей в поиски доказательств, направлены на развитие их логичес​кого мышления и творческих, способностей. Положительное влияние на развитие речи-рассуждения оказывает примене​ние алгоритмов и моделей разрешения противоречий.

4-е занятие Тестирование воспитателей по итогам семинара.
Игровой тест на определение знаний, умений и навыков воспитателей
Игровой тест включает в себя игровое поле (см. вторую сторону обложки), фишки (по количеству играющих), кубик с делениями от 1 до 6, карточки с вопросами (3 набора).

Правила игры: играющие по очереди бросают кубик и передви​гают по игровому полю свою фишку на указанное на кубике число клеточек. Выигрывает тот, кто первым доберется до удава.
Если играющий попадает на красную клеточку, то он должен ответить на один из вопросов, записанных на карточке красного цвета. Только в случае правильного ответа он сможет перейти по стрелочке на указанную клеточку. В случае неправильного ответа играющий пропускает один ход.

Если играющий попадает на синюю или зеленую клеточку, то он должен ответить на вопросы, написанные на синей или зеле​ной карточке с соответствующим номером. Если ответ дан правиль​но, играющий продолжает путь по основному полю. Если ответ не верен, то играющий пропускает один ход. Перед повторным вступлением в игру он зачитывает по карточке правильный ответ.
Вопросы Красные карточки
1. Назовите формы речи, (диалогическая и монологическая)
2. Какие разновидности предложений используются в диалоге? (повествовательные, побудительные, вопросительные)
3. Какие умения развиваются в диалоге? (выслушать собеседника, задать вопрос, ответить в зависимости от контекста)
4. Назовите способы соединения фраз, (цепная связь, параллельная, лучевая)
5. Назовите типы высказываний (описание, повествование, рассуждение).
6. Какие формы работы используют при обучении детей связной речи?
Синие карточки
1. Как называется текст, который начинается с общего тезиса, оп​ределяющего и называющего предмет или объект? (описание)
2. Как называется текст, в котором идет перечисление признаков, свойств, качеств, действий? (описание)
3. Какой вид текста завершается итоговой фразой, дающей оценку предмету или отношение к нему? (описание)
4. Какой текст отличается статичностью, мягкой структурой, позволяющими варьировать, переставлять местами его компоненты? (описание)
5. Для каких текстов используется лучевая связь? (описание)
6. Как называется текст, в котором развитие сюжета разворачива​ется во времени? (повествование)
7. Основным назначением какого текста является передача развития действия или состояния предмета, которое включает в себя следующие друг за другом события, сценки, картины? (повествование)
8. Назовите структуру повествования, (завязка, кульминация, развязка)
9. Назовите основные типы повествовательных текстов, (рассказы из опыта, сказочные истории, рассказывание по картине или серии сюжетных картин и т. д.)
10. Как  называется  текст,   включающий  причинно-следственные конструкции, вопросы, оценку? (рассуждение)
11. Назовите структуру рассуждения, (тезис, доказательство, вывод)
Зеленые карточки
Все задания связаны со знанием педагогами программы своей возрастной группы. Из перечисленных в карточке задач, они долж​ны выбрать только ту, которую должна решать их группа.
1. Научить детей воспринимать текст, читаемый воспитателем.
2. Уметь связно, последовательно, выразительно передавать содер​жание рассказа или сказки без помощи вопросов воспитателя.
3. Научить рассказывать короткие сказки и рассказы не только хо​рошо знакомые, но и впервые прочитанные на занятии.
4. Научить детей придумывать продолжение к прочитанному рас​сказу или сказке.
II
1. Научить детей передавать диалогическую речь, меняя интонации в соответствии с переживаниями действующих лиц.
2. Научить детей выразительно передавать разговор действующих лиц.
3. Учить детей сочинять рассказ по аналогии.
4. Подвести детей к воспроизведению текста.
III
1. Учить детей рассматривать картину, замечать в ней самое главное.
2. Учить детей видеть не только то, что изображено на картине, но и воображать предшествующие и последующие события.
3. Учить детей рассказывать по образцу.
4. Учить детей самостоятельно составлять рассказы по картинам.
IV
1. Развивать связную речь на основе использования приема сравне​ния.
2. Учить составлять небольшие описательные рассказы по игрушкам.
3. Составление сюжетных рассказов по серии игрушек.
4. Учить составлять коллективные рассказы по набору игрушек.
V 
1. В какой группе вводится коллективное рассказывание?
2. В какой группе наиболее целесообразно коллективное рассказы​вание из опыта?
3. Учить детей коллективному составлению писем (специальных текстов).
. Учить составлять сюжетные и описательные рассказы на основе бесед, чтения книг, рассматривания картин.

VI
1. Учить придумывать рассказ или сказку на самостоятельно вы​бранную тему.
2. Учить придумывать рассказ или сказку по плану воспитателя.
3. Подвести детей к составлению описательных рассказов по игрушке.
4. Учить детей составлять описательные рассказы по предметам.
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